Stratégies prosodiques et communication chez le jeune enfant entre 2;6 et 3;1.
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ABSTRACT
This study, conducted from a suprasegmental point of
view, is based on the study of the child’s prosody when
the symbolic function appears.
It combines two complementary approaches of the
longitudinal data of a child between 2;6 and 3;1:
the prosodic analysis :
- of the verbal productions in spontaneous discussions,
focusing on the different language acts.
- in learning situations (lexicon, concepts, writing).
Our analyses enable us to distinguish different situations
of verbal production that induce specific prosodic
strategies indicating the level of centring / decentring of
the child:
- centring on the speech/activity of production
conversational activity.
- centring on the product of the speech / product of the
activity: construction of lexical and conceptual
competence
- centring on the subject of the production : construction
of metalinguistic competence.

1. INTRODUCTION

L’intonation désigne I’ensemble des traits
suprasegmentaux. c'est-a-dire, dans le signal de parole,
les modulations de la fréquence fondamentale (Fo),
I’intensité, les durées et les pauses. Le terme de prosodie
inclut I’accentuation proprement dite, considérée comme
le déclencheur de la structure intonative (Dell 1984) Nous
restreindrons le terme de prosodie a I’intonation et
emploierons indifféremment I'un ou I’autre des termes
dans cette acception restrictive.

Dans le langage adulte les fonctions de la prosodie se
déclinent en 4 points. :

- une fonction structurale : la prosodie permet d’organiser
la mise en perspective de I’information. Elle a un role
démarcatif et est 1'un des facteurs qui permet de
distinguer le théme du rhéme (Rossi et al 1981, Martin
1981, Fuchs et Le Goffic 1985).

- une fonction expressive en ce sens qu’elle traduit des
phénomenes ectolinguistiques qui regroupent tout ce qui
reléve de la situation d’énonciation, de I’émotivité, de
I’expressivité et de la personnalité du sujet (Fonogy 1983,
Vroomen et al 1993, Gérard et Clément 1998).

- une fonction de contextualisation: elle permet
d’identifier des items particuliers auxquels on peut
attribuer une signification sémantique. Celle-ci dépend de

I’identification des composantes pragmatiques de
I’interaction, préalable a I’interprétation de 1’énoncé. Lice
aux variations intonatives, elle permet de prédire le poids
informatif des unités associées aux stratégies énonciatives
qui permettent la construction du message référentiel
(Rossi 1999, Morel et Danon-Boileau 1992, Morel 1995).
- enfin la prosodie refléte ’intersubjectivité (Morel et
Danon-Boileau 1998): chaque indice qui entre en jeu dans
l'intonation revét, si on le prend isolément, une valeur de
base :et le couplage des indices permet de stabiliser les
différentes fonctions de 1’intonation. Ainsi, dans une
interaction communicative, le locuteur fait en sorte que
I’écouteur puisse saisir les éléments qu’il juge
déterminants dans son discours. L’espace intersubjectif se
construit en fonction des prédictions et des attentes
supposées de I’écouteur par le locuteur et de ’attitude de
I’écouteur.

Dans le cadre d’une linguistique appliquée a I’acquisition,
la prosodie a fait I’objet de nombreuses études chez le
bébé a partir de 6 mois : (Crystal 1969,1986, Dore, 1975,
Halliday 1975 pour I’anglais, Konopczynski 1986, 1990,
1991, 2000, pour le frangais), montrant la maitrise
progressive de contours prosodiques fonctionnels
porteurs  d’intention de communication. Toutes
s’accordent a voir 1’age de 8 / 9 mois comme une période
charniere : différencie le jasis, produit en solitaire du
protolangage en interaction, message intentionnel,
Halliday signale pparition des « actes de signification ».
Cependant peu de linguistes se sont intéressés a 1’age
entre deux et trois ans, la structuration prosodique étant
considérée acquise.Au plan de I’acquisition, I’enfant est
entré entre 18 et 20 mois dans la phase d’explosion du
vocabulaire: il posséde 15 mots a 1 an, 200 a 2 ans,
environ 530 a 3 ans (Bates et al 1995, Bassano 1998). Au
plan moteur, il coordonne ses mouvements : il marche,
court, monte un escalier.Le « je » apparait et avec lui la
fonction symbolique (Morgenstern 1995).Au plan
prosodique, on admet que I’intonation rejoint celle de
I’adulte : I’enfant exprime divers actes de langage et des
modalités marqués intonativement de maniere spécifique
(Bernicot 1992, Bassano 1998) La question se pose de
savoir si les parameétres intonatifs sont stabilisés a cet age
ou si intonation joue un rdle spécifique dans le processus
interlocutif et si tel est le cas, lequel?

Hypothése :

Nous partons de I'hypothése que Il'intonation est
susceptible de favoriser la focalisation attentionnelle de
I’enfant, lui permettant de sélectionner dans des contextes
précis différentes stratégies afin de parfaire ses intentions



de communication et / ou de développer ses propres
conduites discursives et plus largement
développementales. En ce sens, elle aurait une valeur
cognitive, en permettant de structurer non seulement les
composantes d’une syntaxe balbutiante, mais aussi de
caractériser certaines opérations cognitives spécifiques

2. CORPUS ET METHODE

2.1/ Le corpus est une monographie entre 2 ;6 et 3 ;1.

Afin de ne pas restreindre le champ des comportements
langagiers, nous avons opt¢ pour une méthode
"naturelle" : celle du corpus spontané recueilli en milieu
familial. Les échanges sont variés et leur contenu
hétérogene. : 12 enregistrements ont été réalisés, dont 11
exploitables et 8 retenus pour le traitement des données (1
par mois), pour une durée de: 3h 9 min 23s ; et un total de
1217 interventions

L’intérét de 1'étude d'un corpus unique réside dans le fait
qu’elle donne une vision statique et globale d’une
activité, et qu'elle permet notamment de développer des
outils d’analyse spécifiques, de croiser des paramétres
ponctuels : quelles sont les zones qui posent probléme,
quelles sont celles qui reléevent d’une problématique
cognitive, pragmatique, syntaxique? La monographie
permet une analyse fine d’une situation précise et peut
faire émerger des tendances, donner des indices.

2.2/ Méthode :

» Les données sont enregistrées puis transcrites, et une
premicre analyse auditive effectuée.

* Elles sont traitées par un logiciel d’analyse de la voix :
Praat

* Enfin, I’analyse prosodique a nécessité la mise en place
d’un protocole expérimental rigoureux pour 1’exploitation
et I’interprétation des données.

Dans une perspective interactionniste, nous avons analysé
le corpus selon un regard croisé portant d’une part sur les
conduites langagiéres dans ’interaction, d’autre part sur
I’analyse des paramétres prosodiques.

Une premiére analyse linéaire intégrale d'un des scenarii
met en évidence la variabilitt de mouvements
prosodiques non prévisibles, co-construits, liés a
l'enchainement des interactions et aux contraintes de
l'activité dialogale, qui conduit l'enfant comme l'adulte a
une gestion adaptative des échanges.

De ce fait, nous référant aux fonctions didactiques de
I’oral (Francois 1984, Plane et Garcia-Debanc 2004),
nous avons distingué dans chaque scénario :

- les moments de conversation « & batons rompus » : le
langage est ‘moyen expression’, et [’activité est
conversationnelle.

- les conversations dominées par la transmission d’un
contenu : le langage est avant tout pour 1’adulte moyen
d’enseignement et pour I’enfant objet d’apprentissage.

Tout en restant dans le cadre pragmatique initial, nous
nous placons donc dans une perspective microgénétique
(Rosenthal 2004).

3. ANALYSE ET RESULTATS

3.1/ Lors des situations dialogales spontanées adulte -
enfant "a batons rompus'", en langage 'en situation' ou
'd'évocation' :

* du point de vue de la forme les interventions sont
définies par des critéres linguistiques. On note une
correspondance syntactico-prosodique. I n’y a pas
d’ambiguité sur I’interprétation de I’intention de 1’enfant
par la mére.

* En ce qui concerne la fréquence fondamentale, les
courbes présentent de maniére générale des patrons
mélodiques trés variés. La prosodie accompagne les
formes linguistiques canoniques des actes de langage
(Delattre 1966), mais I’enfant manifeste déja, en
construisant le sens, un contenu prosodique implicite qui
étoffe le contenu explicite de 1’énoncé : @ un méme acte
de langage correspondent des formes linguistiques
différentes marquées intonativement.

* Plus spécifiquement, les courbes des interventions
‘complexes’ c'est-a-dire qui associant plusieurs actes de
langage sont caractérisées par un soulignement contrastif
qui marque un focus attentionnel. Ce n’est pas un
phénomeéne de focalisation spécifique de 1’enfant mais
une co-construction référentielle. Ce soulignement est
porté par le dernier acte de langage de I’intervention.

* La durée de chaque intervention est variable. On
remarque qu’en langage d’évocation la longueur des
interventions ‘complexes’ est supérieure a celles
produites en langage de situation.

Nous en concluons que lorsque la centration de I’enfant
porte uniquement sur activité discursive (langage en
situation, langage d’évocation, jeux dialogués interactifs),
on se trouve au plan prosodique dans une problématique
comparable a celle de I’adulte. L’organisation discursive
se marque par divers ordres de balisage: les indices
suprasegmentaux assurent la démarcation et la cohésion
des paragraphes de 1’oral. La focalisation de I’activité
verbale est sémio-pragmatique.

Dans notre corpus, le 'paragraphe oral' correspond
souvent a l’intervention. Sa structure est canonique :
préambule + rhéme + postrhéme (Morel - Danon Boileau
1998). Nous référant a la typologie des actes de langage
de Searle et Vanderveken (1985), on reléve la
prédominance de D’association assertif - directif en
langage en situation et d’expressif - assertif pour le
langage d’évocation, I’expressif faisant fonction de
préambule et I’assertif de rhéme.

3.2/ Les conversations dominées par la transmission
d'un contenu. portent :



» d’une part sur la structuration du lexique. (période de
I’explosion lexicale - Bassano 1998 )

» d’autre part sur des productions textuelles orales qui
relevent de 1'écrit au plan de sa représentation. Ce sont
des situations langagicres tout a fait spécifiques, qui,
faisant intervenir un médium particulier : le livre, exigent
un changement de mode communicationnel.

L'é¢tude instrumentale montre que toute intervention
comporte au plan intonatif des traces de I’intention du
locuteur, dont ’analyse fournit un schéma au processus
interprétatif et ce, quel que soit le locuteur, mére ou
enfant.

*Lorsque les dialogues meére - enfant ont une fonction
transmissive (lexique nominal, référents nominaux,
désignation nominale des personnes, apprentissage des
couleurs, du schéma corporel), lexique verbal et mots
grammaticaux), la meére exerce une médiation sémiotique
et aide ’enfant & construire ses apprentissages :

Lorsque [lintention de la mére est la centration de
Uenfant sur le produit du discours (activité
d’apprentissage lexical, syntaxique, concept a formuler),
alors on constate chez elle une stratégie prosodique
particuliére : Fo est plat, I’intensité est modulée. Elle se
traduit physiologiquement par une diminution de la
pression sous glottique : les variations de Fo sont
compensées par un abaissement et une contraction plus
forte du larynx, et le fondamental n’est plus modulé. A
I’écoute 1’effet est compensé par les variations d’intensité.
La durée totale des interventions est indépendante de
I’utilisation de la stratégie. Cependant on constate que
plus 1’énoncé est long, plus le segment réalisé sans
modulation est ciblé.

Lorsque I’enfant se centre sur le produit du discours,
c'est-a-dire sur la formalisation du message,la stratégie
utilisée est identique, et ce quelle que soit la nature de
I’apprentissage concerné et sa mise en mots.

*L’analyse des situations de production verbale
caractérisées par une transposition exigeant un
changement de mode communicationnel nous renseigne
sur la maniére dont ’enfant construit ses compétences
métalinguistiques.

La comparaison des stratégies prosodiques mises en
ceuvre dans une situation de lecture partagée (centration
sur l'activité conversationnelle ou centration sur le produit
de l'activité) et lors d’un simulacre de lecture (centration
sur l'objet méme de l'activité) montre que l’activité de
production verbale orale se différencie notamment en
fonction de la nature de la tiche langagiére que le jeune
enfant montre qu’il veut accomplir.

Autrement dit, la production verbale proprement dite met
en ceuvre une activité de catégorisation implicite de la
situation de production, et comporte donc un niveau
métadiscursif ou métacomunicationnel :

Lorsque la centration de ’enfant est sur I’objet méme du
discours (qu’est-ce que je fais quand je lis ?), il utilise un

faisceau de stratégies particuliéres, prosodiques et
verbales : Fo +, I+, absence de pauses structurantes et
production orale mixte (associant des segments articulés
et des segments en protolangage), durée syllabique
aléatoire. Ces productions ne sont pas dirigées.

On peut donc conclure que déja, vers deux ans et demi,
les variations de durée, la gestion des pauses et les
variations du fondamental permettent de caractériser les 3
niveaux de centration lors du travail de
production verbale

- un sur ’activité (la conversation),

- un autre sur le produit de 1’activité (ce qui est dit),

- et enfin un dernier sur I’objet de I’activité (ce que 'on
fait en disant).

Cette catégorisation implicite et marquée intonativement
de la situation de production participe a 1’apprentissage.

4) Conclusion :

L’étude des conditions de production du langage et
notamment la tdche que I’enfant était en train d’accomplir
nous permet de conclure que la fonction de la prosodie ne
se limite pas a la mise en place des relations syntaxiques
entre les constituants de 1’énoncé et des modalités
intersubjectives, mais qu'elle a une fonction cognitive
puisque, deés les premicres maitrises syntaxiques
complexes, la production verbale met en ceuvre une
activité de catégorisation implicite de la situation de
production, dans le dialogue comme dans le soliloque.
Quel que soit l'interlocuteur, l'intonation intervient a la
maniére d'un guidage dans le traitement cognitif de
l'information selon un axe double :

- la production d'entités prosodiques spécifiques,

- le repérage d'entités prosodiques spécifiques et leur
interprétation lors de la réception, possibles grace a une
perception 'cognitive' non conscientisée.

Le dialogue mére-enfant se réalise dans la collaboration
de ces modes de raisonnement, ce qui crée une structure
prosodique dynamique, co-construite, dialogique :

La mére exerce une médiation sémiotique et aide I'enfant
a construire ses apprentissages. Cette médiation s'exprime
a différents niveaux, et notamment au niveau prosodique.
L'enfant sait utiliser les différentes variables prosodiques
qui influencent ses performances :

- il contrdle sa production car il les utilise en fonction de
la tache qu'il veut accomplir.

- il s'adapte aux activités de production ou de réception du
discours en fonction des contraintes situationnelles.

- enfin il utilise de maniére différenciée les différentes
stratégies tant en réception qu'en production.

L'activité d'apprentissage de I'enfant a besoin de toutes les
formes de pratiques langagiéres préparatoires qui
conditionnent le travail de formulation. Les différentes
stratégies prosodiques sont un fil conducteur dans
l'organisation du dialogue, elles participent a la dimension
interactionnelle et dialogique des échanges, et leur étude
constitue I'un des niveaux d'analyse du dialogue a prendre
en compte.
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